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La collection Eclairages est une fenétre sur le monde de 'humain. Elle offre aux éléves et aux
enseignants du secondaire une matiére conforme au programme d'éthique et de culture
religieuse mis en place par le ministére de I'Education, du Loisir et du Sport du Québec. Son
approche permet a I'éléve de s'approprier le monde qui I'entoure a la lumiére de I'éthique et des
cultures religieuses présentes dans la société québécoise d'aujourd’hui.

Chaque année a droit a un recueil de I'éléve ainsi qu'a un guide de I'enseignant. Le recueil com-
prend toujours quatre modules composés de situations d'apprentissage, d'évaluation et de
recherche. Un bilan final le complete. L'apprentissage est soutenu par des approches néda-
gogiques variées qui conviennent a toutes les formes d'intelligence. Bref, il s'agit d'un matériel
adapté aux réalités et aux questionnements des adolescents d’aujourd’hui et des enseignants qui
les accompagnent.
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Ce guide pédagogique a été congu de maniere a faciliter I'application du no
Ethique et culture religieuse du Programme de formation de I'école québécoise!.

J-":jbmafer Les bef&é&ﬁf(}{uﬁ. de ce M &t

* L'ensembie se conforme en tous points au nouveau progras

= Les modules sont organisés en Situations d'apprentissage g'd"eve insi qu’en
Situations d'évaluation (SE). ;

« Les grilles de planification proposées respectent la dénfiare iliség par le MELS
(Préparation, Réalisation et Intégration).

* Chaque module correspond a une étapeyscolaire;

* Les SAE et SE sont adaptées aux réalité '
d’Eth:que et culture religieuse.

s Tel qu'exigé dans le programme, chaque m Moite les trois compétences
disciplinaires. '

* Tout au long des modules, les compétences: sont présentes et indiquées
dans les grilles de planification de votre

+ Tel qu’exigé dans le programme, chag @ est'@rganisé afin de présenter de facon

équitable les thématiques du volet Ethic
= Au sein méme des gr]lliﬂ ification
sur la réalisation des activitésyiindieati
* Ce guide comporte aussi des
en vous fournissant des oll

— La premiere annexe fouffi
que des grilles d 'DbSEW

olverez des indications précises
i@es par |'expérience de trois enseignants.
nent supporter votre travail d'enseignant

tit de de grilles d'évaluation orale et écrite, ainsi
hacune des compeétences disciplinaires. Des grilles

des compéteng Ip
- Dans la dE Xigr € Se trouvent des fiches ressources sur chacune des religions
me ELthique et culture religieuse. En fin de cette annexe,
§ @idera a synthétiser vos connaissances sur le sujet.
Pproche davantage réflexive que déclarative afin d'aider |'éleve
vert sur le monde qui I'entoure.
, maniére a ce que |"éléve soit constamment actif dans I'acquisition
faires et transversales.

1. Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport, Programme de formation de Pécole québécoise, (2007)
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Dans la perspective du Programme de formation de 'école québécoise, les compétencs
naires et transversales représentent la structure sur laquelle tout repose. C'es
changement de perspective pédagogique, des objectifs aux compétences, NOUS :
notre maniere de considérer la matiére que nous enseignons et les éleves que R
Dorénavant, |'accent est davantage mis sur le processus dacquisition d
capacité de |'éleve a répéter par lui-méme ce processus en dehors dilfead
cet angle, prenons le temps de revoir chagque compétence disciplinair

lfgfl %M&b Sdes (&dﬁ ?{.{,ﬂ.ﬁ. e e

Un des problémes qui s'est le plus souvent présenté a ma
plusieurs éléves a dépasser le seuil de la simple opinigh ot i

& 8tait |'incapacité qu‘avaient
En les questionnant, j'en
fe une question éthigque
comportant un enjeu et une question 25 éleves ne sont souvent pas
conscients du rapport d'une question ét J les normes, puisque nous,

enseignants, avons souvent tendance a trop lifmil ‘ehjeu éthique a une question de pour ou

Or, si I'éleve peut se positionner, cela Bgessairement dire qu'il a pris le temps de se
questionner sur les fondements de sa unséquenCES de celle-ci sur lui- i'I'IEITIE

de |"autre en désaccord avec

Dans cette perspective, il mfest appal rimordial de ramener les éléves a eux-mémes. C'est-
a-dire de prendre le temps de ionner et de les laisser se questionner entre eux. De cette
maniere, mes interventions etaiedt'mieuR ciblées sur le processus de la réflexion sur des ques-
tions éthiques que sur la réponse

af’imﬁbn 6&5’ &E m-ufue;wim 7

Xion de I'éléve sur des questions éthiques, cela exige que nous,
aniére de concevoir I'évaluation. Dans le passé récent, les pro-
de maniére telle que I'éléve devait accumuler des connaissances.
gnement, cela se traduisait souvent par l'adoption plus ou maoins

modules d‘ense:g athent visalent A faire comprendre a |'éleve les attitudes qu'il devait dévelop-
per, telies une] g pudeur, |'obéissance, ou au moins le respect des structures d'autorité. Bien

fons et les concepts a mémoriser.

laire, Ies no
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La perspective est tout autre lorsqu’on entend permettre a |'éléve de réfléchir sur des questions
éthiques, L'éléve est amené par 'enseignant, et aussi par son milieu, & se remettre en question.
Chaque jour il est confronté a des choix, mais aussi a des affirmations qui lui sont présentées
comme des évidences. Evaluer la compétence d'un éléve a réfléchir sur des questions éthiques,
c'est I'observer différemment. L'éléve est-il capable de reconnaitre une questioféetl
enjeu dans une situation courante (de la vie de tous les jours)? Est-il en mesure
différents partis, leurs positions et surtout les arguments sur lesquels ils s'appuig
t-il a entrevoir les conséquences de ces positions sur lui-méme et sur le mo
Pour répondre a ces questions, |'éléeve aura nécessairement besoin de me
notions, les concepts et le vocabulaire enseignés.

[ onfessants qui veulent

tte dimension disparaitre
ol Uvent écho a ces positions
dans nos classes. Toutefois, peu importe notre positiofi face atireligi On ne peut en nier I'exis-

Au Québec la question religieuse est sensible. D'un coté
mettre le religieux partout et de I'autre, les laicistes qui p

eligieux, c’est lui permetire de
i permettre de s'ouvrir a ce que vit

Amener |'éléve a manifester une compréhensi
se questionner sur ses propres valeurs et croy
I'autre, foncigrement différent de lui.

le réle de transmetteurs de croyances,

iz nsion culture religieuse du programme.
& sgigiale. Nul ne peut nier I'importance du catho-
tissu social québécois. Le religieux a imprégné
difices, dans nos expressions, dans nos contes et
es, dans leur rapport au monde. Manifester une compreé-
si démystifier |'autre, s'efforcer de le comprendre afin
demander a |'éléve de nous expliquer la trinité ou les
omeénes religieux ne sont pas des blocs monglithiques,
ils changent et se _ du temps. On ne peut tout simplement pas expliquer le
catholicisme au : I:m:tant aux positions officielles de Rome. Motre histoire &t ses
buuleverseme 2 |a maniére de percevoir le catholicisme au Québec. Beaucoup de
€5 et pourtant la pratique du cuite est trés peu répandue. Qu'est-
i rapport de ces mémes Québécois a I'identité catholique?

Dans cette optique, nous, enseignants/ [y
ce qui devrait atténuer le malaise de ¢
Apres tout, le phénomen
licisme ou du protestanti
notre culture et demeure
légendes, dans la musique de
hension du phénoméne rel
de mieux l'accepter. C'est
5 piliers de Ilslam !

e 'rz-i;t.u_ff{m,,ﬂ dfi] f{d‘, Wirﬁ,@éf‘ﬁﬂf& ol

ce de I'éléve a manifester sa compréhension du phénomeéne religieux, c'est
le regardér ionner différemment. L'éleve est-il capable d’observer une croyance, un rite
ou un récit, etde I'envisager pour ce que cela représente ? De comprendre un phénomene religieux
et de le reconnaitre sous les différents visages qu’'il prend dans plusieurs traditions religieuses ?
Peut-il reconnaitre I'impact de ces croyances, de ces traditions sur la société en général?
Comprend-il la vision du monde qui se dégage de ces croyances? Saisit-il qu‘au sein mérre des

ﬁ E:hl.mm hbars-Franck  hMerc de e pas phatacoplsr g Vi j
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religions, une multitude de visions et de croyances sont possibles ? L'éléve est-il en mesure d’évi-
ter les pieges les plus communs face au religieux, tels que I'opposition entre science et religion,
le dogmatisme face aux autres religions, etc.? De cette fagon, on ne demande pas a l'éleve
d'adhérer a une religion, mais plutét de se demander ce qui y est vécu et pourquei

P o ]
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La pratique du dialogue est depuis longtemps considérée comme |
d'enseignement. Parfois, cela se concrétise dans le souci du bien parfer
on fait davantage correspondre le dialogue a I'action de «s'exprimefs, . :
et respecter. Bien d'autres exemples de nos conceptions du dialogue pougfaient $@jouter a I'énu-
mération, mais ces trois-la semblent assez représentatifs des positions les 1

L'actuel programme d’Ethigue et culture religieuse nous infite a ngement de paradigme
dans I'exercice du dialogue. Dans ma propre pratique, | avi MF |
les débats. En regardant travailler certains enseignants et en m nbmes propres expériances
d'éléve au secondaire, j'ai constaté a quel point prendre la'pa '
une activité intense. Mais permettre qu'il gait
de banaliser 'action de prendre position. Souvent, i mmencait par 'énoncé d'ur pro-
bléeme ou d'un dilemme nécessitant une pris tite, chacun devalt chaisir son
camp et avait pour mandat de convaincre la pa :
que les éléves aduptent fa pnsitinn advers dé nouveaux arguments. En question-
. aniére de procéder n'encourageait
pas tant la réflexion que la défense d'line p!:rsrtm . Beiplus, les éleves s’'ingéniaient a trouver
I’ argument incollable qui réduirait |"au , ce petit jeu ne constitue en rien un ter-
rain fertile pour I"appren

Le dialogue nécessite un tepfal
I'autre, c'est lui laisser I'espag

Dialoguer, c'est aussi pens rnpre position, et ccrnprendfe que celle-ci repose sur
ent et méme doivent étre justifiés, comme l'imglique
ndre la parole et écouter l'autre dans sa prise de parole

la compétence 1. Diz
prendre sa position. Finalement, dialoguer, c’est aussi

en prenant le te

on du dialogue ne m'est pas exclusive. Plusieurs approches m'ont
Lipmann, d'Habermas et de Ferry. En outre, je m'inspire de |"expé-
, la mienne et celle de plusieurs enseignants que j'ai fréquentés.

e'd ‘Fthique et culture religieuse, pratiquer le dialogue, c'est aussi réflé-
dialogue. Ainsi I'éléve est amené a considérer les différentes formes
s aussi les nombreuses conditions qui peuvent le favoriser, I'empécher bu le

Dans le but de favoriser le développement de cette compétence, nous avons préféré concentrer nos
efforts sur les éléments précités dans les recueils du premier cycle. lls sont, a notre avis, préalables
aux autres notions concernées par cette compétence: les moyens pour élaborer ou interroger un
point de vue. Ceux-ci seront largement abordés dans les recueils du deuxiéme cycle.

g
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Evaluer la compétence de I'éleve a pratiquer le dialogue, c’est porter attention 2 5a capacrte
d’organiser sa pensée, de considérer ce qui constitue le fondement de ses positions

remettre en question. C'est aussi encourager I'éléve a prendre la parole, a se réy¢
et aux autres, que ce soit en parole ou par écrit. Evaluer la pratique du dialogue
ter attention a la capacité de I'éléve d'étre a I'écoute de |'autre.

Pour plusieurs enseignants, cette compétence semble difficile d’a-::n:és VOif
jective. Toutefois, il est possible d'évaluer cette compétence a |"aid
directes (en classe) ou indirectes (par écrit). Dans I'annexe 1, plusieti

pour évaluer cette compétence globalement ou plus précisément,

- premiere année / bilan - deuxiéme apnee) tion d eva.‘uatmn ﬂnale n‘est mcluse qu’ a
titre indicatif. N'oubliez pas qu'elle ne/g

plutdt une autre activité d'évaluation qu
disciplinaires sous la fo Te
(moyenne de toutes les cates

d de temoigner de la maitrise des cnmpét&nms
3 cote la plus fréquente), et non pas moyznne

Le bilan comme le pré-bilaf jes activités structurées sur environ 4 périodes, en dehors de
la planification proposée dans lessmodules, En choisissant vos activités dans chaque module, vous
devrez aménager le temps afin de @server, en fin de parcours, les périodes indispensables
ala reallsaticrn de cetteidernierg Situatiolt d ‘évaluation. Bien entendu, libre a vous d'utiliser ou non
Bvaluation, finalel SiVous le jugez nécessaire, vous pouvez trés bien construire

Qu pré- h lans plus adaptés a la réalité des éléves de votre milieu

f)j orine annde seolaire |
Yves Roy, directeur de collection

et enseignant au secondaire
en Fthigue et culture religieuse

© Ediios Mane-france. Mercl de ne pas phatocopier E, viii ;




Module 3 — Un monde sans dessus-dessous?

* Résoudre des problemes

* Pratiquer le dialogue
= Exploiter |'information

= Réfléchir sur des questions = Lz

éthiques * Communiquer de fagon
= Manifester une appropriée
compréhension du * Coopérer

* S5e donner des méthodes

phénomeéne religieux
de travail efficaces




Section 1; Mustration de la SAE

_— Un ?;g@ncﬂe oens Jeggu@?—syegg@ug ?

Comesonn >
Reflechir sur des

@s eéthiques.

L'éleve sera amené a se créer sa propre vision de I'ordre social québécois en explors
unes de ses facettes, notamment la pluralité des valeurs québécoises, |lamdynami

du désordre, les formes et le partage du pouvoir. De plus, I'éléve auge
plusieurs représentations du divin par le biais de dieux et de dégsse
anciennes que récentes.

Dans un premier temps, I'éleve devra décrire sommairemen L
se questionner sur I'ordre ou le désordre quj y ré pouvoir qu‘on y retrouve,
tout ceci afin d'élargir sa compréhension * lis. Puis, il créera un ordre social
a I'image de ses propres valeurs. Dans un deu elargir ses connaissances a pro-

pos des représentations du divin, I'éléve déc s dieux et des déesses ainsi que les docu-

@ T‘L s:nr.epts ¥ e Ve ke / attributs donnés au divin, ]
Désordre | Silne letire.e Tmﬂy
w/ * | a conece d un u dre soual (a I'aide d'une grille) '

avaux de recherche
Une affiche

dieu (qui sera affichée dans un « musées»)
1 du travail de ses camarades

Contenu -
Les représentations
du divin: des noms et des

* La fiche de

Contenu

Lordre social :
visions de l'ordre social,
formes de pouvoir

‘Visions his oriques de |'ordre social.
Ire social personnel.
adiversité des dieux et leurs ressemblances a travers les époques et les distances.
. Présenter un dieu a l"aide d'images et d'attributs.
» Evaluer le travail de ses camarades.
* Concevoir un dieu a I'image de son ordre social personnel.
* |nteragir dans le cadre d'une discussion.

© fdifions Mare-France  Merd de ne pas photocopier |
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Section 2: Déroulement proposé

SAE w1 @aup d aeil sur la gocicte %ézﬂéfﬁge (PAGES 78-82)
@;1358 JE? ?D'T”é}?‘m‘“&#ﬁ@ﬂ (PAGES 78-80)

.
li_()efr GO LEt Ml aféi c:-f{’fﬂmmtﬁ

{_’E’amfaﬁmm de le conypétence 1 :
fmw de (a W 9

rganiser sa pensée, Glab

Examiner une dive des méthides

de travail
.. efficaces

o endecgnant
» Demande aux éléves de lire
la lettre de Félicité.
= Lit les questions avec les éléves et
s'assure qu'ils les ont comprises.
* Forme les équipes de travall
s'il y a lieu,

as o 7/; “h
in. les nations
=
* Veille a ce que les éléves p d'autonomie S
comprennent les questions

et des mots tels que individualiste, onne sur les normes
solidaire et norme. , i

* Propose des avenues -
susceptibles d'approfondi
questions.

© tions MarieFrance. Merc d re pas photocopr




Annexe 1 — Outils d'évaluation et considérations pédagogiques

ﬂnneﬁce ]J

Dans notre champ d'enseignement, |I"évaluation est souvent c
majorité des moyens d’évaluation qui nous sont proposés '
des réalités particuliéres du cours Ethique el culture religieuse
nous passons avec nos éléves ne nous permet pas de géal
d’évaluation ou des Situations d'évaluation de 6 4 & pér
généralement que 10 périodes de 75 minutes. De
devons composer est la lourdeur de la .
nous, a gérer efficacement 12 groupes d'environ 30 335 ;
Dans ces circonstances, il est impératif d'utili itils, d’évaluation adaptés et efficaces.

€alité avec laquelle nous
€onsiste, pour plusieurs d'entre

d'évaluation qui vous permettront de
compétences disciplinaires. A vous de
ies en 5 catégories. Veuillez toutefois

Dans les pages de cette annexe, vous trouvere

noter que la derniére catégorie ne se el :
sieurs reprises dans chac%&s modules di il de |'éleve, De plus, pour vous faciliter le travail,

les libellés des compétenées, di 85 et de leurs dimensions sont rédigées telles
que retrouvees dans le progre et culture religieuse du Programme de formaticn de
I'école québécoise. Certaines'd ions sont altérées ou ajoutées aux grilles afin de tenir compte

des préalables a la composan

© Fdibans Marke:France Merc) de ne pas “*"”""-’"’@
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Tableau comparatif des religions
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